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Quan la metodologia
facilita el projecte

Educar (del llati educare, «guiar», i
educere, «extreure») és un procés de
transmissio de coneixements, valors,

costums i formes d'actuar.

... CALUMNE que volem ha

de ser capag de «desenvolupar

la seva personalitaty,d’«actuar

per millorar la societat» i de
«construir coneixement».
LEDUCADOR ha de ser capag
d’«implicar-se personalment amb la
Institucid i amb Lequip», de
«relacionar-se personalment a laula i
a lescola» i de «dissenyar activitats
d'ensenyament-aprenentatge».
L’ORGANITZACIO de l'aula i
de Uescolar» ha de respondre i
facilitar el que volem amb un
model de gestid dels recursos justa,
acurada i solidaria. ...

(ext. Estil Metodologic
Escola Pia Catalunya)

De sempre que les noves generacions han anat heretant i assimilant —de les gene-
racions precedents— els habits, les normes de conducta, la manera de fer, de ser i,
també, la d’entendre el mén... A més, han anat introduint aquells canvis que ha
considerat necessaris per tal de créixer i d’avangar. A tot aquest procés global,
'anomenem educaci.

ATescola, la introduccié dels canvis ha estat sempre dificil. Moltes vegades ha anat
a remolc dels canvis socials. La instruccié ha ocupat el seu lloc, deixant poc espai
ala reflexid. Sovint, s’ha equiparat 'educacié amb la instruccié. Si tenim en comp-
te que la instruccié és possible sense mestre, sobretot avui dia amb les noves tec-
nologies, quin és, doncs, el paper de I'escola i de I'educador?

Hem d’assumir que l'escola ha de trobar el seu lloc dins la societat i ajudar a créi-
xer els individus de manera integral. Ha de posar els mitjans per tal de satisfer les
seves necessitats i interessos. Per fer-ho, haurd de mostrar-se dinamica i no encla-
var-se en models rigids. Ha de ser dinamica, vetllant per congixer qui té al davant,
descobrir els coneixements previs i 'heterogencitat dels alumnes per planificar els
continguts, marcar el ritme de 'aprenentatge...

Realment, si el que volem és educar i no només instruir, hem de promoure el des-
envolupament de totes les capacitats humanes, tenint en compte la individualitat
de la qual som portadors cadascun de nosaltres. La paraula ha estat el vehicle basic
de transmissié de coneixements, obviant que eduquem amb les nostres accions,
sentiments i actituds.

Treballar per projectes ofereix un seguit d’estratégies, amb unes grans possibilitats,
per acomplir aquest model d’educacié. No perque estigui de moda, siné perque
s'acosta al model d’escola que volem, una escola que ajuda a desenvolupar la per-
sonalitat de I'alumne en tota la seva dimensié, potenciant-li 'autoestima i la moti-
vacid; acosta la realitat i I'escola a 'aprenentatge, ofereix 'oportunitat per construir
coneixement, ajuda a fomentar el sentit critic i les habilitats de comunicacié, per-
met establir relacié entre les materies, ...

Introduir aquesta concepcié d’escola comporta canvis, és clar! Es una nova mane-
ra de fer escola. Ens fa repensar l'organitzacié, la distribucié horaria per materies i
Pespecialitzacié... Ens ajuda a fer present la realitat dins I'escola i a contribuir-hi,
facilita les relacions interpersonals... Es tracta d’iniciar canvis amb convenciment,
compartint la filosofia de fons.

Aquest niimero, dedicat integrament al Treball per Projectes vol ser una contribu-

cié més en el cami iniciat, conjuntament, a partir de I'Estil Metodologic.




Cooperacio educativa
Senegal 2000

Al primer mén estem tan preocupats
per obtenir coses i invertim tant temps
en protegir-les que..., ens queda temps
per a nosaltres?

Quants viatges diferents poder succeir
en 11 dies amb 5 persones que no es
coneixen previament, visitant un pafs
desconegut? Un viatge visual, un de
pedagogic, un d’emocional, un de
convivéncia... 1 tants altres... De Nord
a Sud, amb una pausa al centre i tornant
al punt de partida. Dakar-Ossouye—
Sokone-Dakar.

La primera impressié que rebem a
Dakar és la d’estar al bell mig del
caos, gent amunt i avall, vehicles de
tota mena circulant en totes direc-
cions. Soroll «...La tecnologia avanga
a una velocitat més alta que la que
podem assumir...» A Ossouye el pai-
satge ens enganxa des que posem el
peu a terra. També les persones del
sud ens han robat el cor. El canvi és
brutal. «..La depressid, l'ansietat, el
queixar-se i preocupar-se per la falta
de temps sén malalties occidentals...»
Arribem a Sokone després d’un llarg i
esgotador viatge. «...El que realment
valoren no és lajuda material en si
mateixa, sind la preséncia, el com-
partir els problemes i solucionar-los
conjuntament...»

Hem fet un viatge per congixer i com-
partir la tasca diaria dels escolapis i
mestres de les diferents escoles, anima-
dors, formadors i responsables dels
diversos projectes que es duen a terme
al Senegal. Escoles d'infantil, primaria
i secundaria, centres de promocié de la
dona, granges-escola, tallers de fuste-

ria, de planxa de mecanica, maternitats
i hospitals.

Si alguna cosa tenen en comu totes les
persones que estan al davant d’aquests
centres és la seva vitalitat, I'empenta,
I'entusiasme, empatia, la personalitat,
el lideratge, la capacitat d’adaptar-se a
I'entorn, l'esperit de sacrifici i de supe-
racid i el coratge per seguir lluitant pel
que realment els importa, que no é
altra cosa que les persones.

«La caritat és un dels mals més grans
que sha fet amb l’/iﬁim... La meva
caritat és una caricia i provocar un
somriure... els nens del carrer sén uti-
litzats per recollir diners i pidolar...»
Tots tenen les seves propies histories.
Les que ens van explicar ens provoca-
ven ganes de somriure, de plorar, de
lluitar, de sentir vergonya pel molt que
ens queixem ara i aqui. Histories que
feien esgarrifar perd que, en definitiva,
totes ens feien sentir. No voldriem des-
tacar cap accié concreta, ja que totes
tenen el seu sentit alla on es porten a
terme, perd és clar que en ser mestres,
ens hem fixat més en les escoles.

Les que hem visitat no sallunyen gaire
de les nostres: un espai, uns professors i
un grup d’alumnes (45, 50, 60 a l'aula).
Les cadires de colors a infantil, els
dibuixos a les parets a la primaria, la
«Grammaire» a la pissarra de secunda-
ria. Perd en alguns casos és com si
haguéssim fet un viatge al tinel del
temps. El silenci, el valor dels conceptes
i de la disciplina, la transmissi6 oral dels
coneixements. S’apren de memoria per
compensar la manca de llibres i s'escriu
a les pissarres per suplir la llibreta. Hi

ha cartells penjats on es fa referencia al
perill de les mines, a la higiene basica i
a la importancia de l'educacié. «Hi ha
nens que volen anar a lescola i no
poden...» Es vol garantir un nivell cul-
tural per a tots, sobretot conscienciar
les nenes musulmanes de la seva impor-
tancia com a persones i com a dones.
En un intercanvi com aquest, entre rea-
litats, sistemes educatius i moments
pedagdgics tan diferents hem trobat
punts en comd, experiencies semblants
i preocupacions properes. Tot i aixi, les
seves preocupacions sén propies d’'una
societat mancada de recursos i mitjans
materials, desplagaments llargs per arri-
bar a l'escola, families no alfabetitzades
1 xoc cultural entre la seva vida i la
internet. Contrariament a Catalunya,
ens deia en Miquel Betbesé: «educativa-
ment els nois i noies estan tan tips que
ja no volen menjar». Cada cop ens
costa més que hi hagi gana per apren-
dre. Les caréncies dels nostres alumnes
s6n unes altres.

Sén moltes les frases, les idees i les
vivencies que ens emportem i que cal
pair. Volem, des d’aqui, agrair el tracte
rebut, la confianga, les portes obertes
que hem trobat i que ens han fet com-
prendre l'essencia de lorigen de 'Escola
Pia i I'essencia de ser mestre.

«Potser els mestres que estem a Cata-
lunya també som una mica missioners».

Gloria (Kalelia),
Cristina (HukenEbé),
Eduard (Esamay)
Dolors (Djamisa),
Maragda (Kadjunka)

>

2.
3



Aprenentatge

Parlem amb

Dolors Feixas treballa a I'escola «El Puig» d’Esparra-
guera des del 1976. Ha fet de mestra a Infantil i a
Primaria, de coordinadora d’Infantil i de directora del
centre. També ens acompanya la Nuria Aregall, actual
directora del centre, que ens parla de I'ESO.

» ... En el moment de la foto, la Dolors estava amb uns
nens que feien un collage. Els vam preguntar: «Que feu
plastica?» Ens miraven sorpresos: «No, no. Estem
representant el tacte de la pell dels dinosaures. Estem
fent la pell dels dinosaures». La Dolors somreia perqué
ja haviem rebut la primera llicd sobre «El Puig»: els nens
no fan una hora de plastica i I'altra, de medi natural; els
nens treballen el projecte dels Dinosaures, el de I’Eclipsi

Dolors, queé son els Projectes?
La paraula «projecte» sha posat de

moda i, com els passa a d’altres mots
significatius en pedagogia, ha perdut el
sentit; esdevé una mica buida de signi-
ficat. No us donaré receptes ni defini-
cions. Per tant, més que definir els pro-
Jectes en general, us explicaré com els
entenem 1 els treballem a la nostra
escola. Hi hem arribat d’'una manera
natural, per la nostra manera d’enten-
dre 'educacié, la cultura i el paper del
mestre 1 del nen en una aula.

No hi ha llibres de text a «El Puig»?

A Tescola no hi han d’anar els alumnes
a veure que els dird el mestre avui, o
quina plana de llibre tocara...!
Nosaltres busquem una comunitat
d’aula, on el que succeeix esta a les
mans dels qui en formen part: el mes-
tre i els alumnes. S6n ells qui van cons-
truint qui sén i on volen anar a parar.
Com vols que ho fem aixo, si una edi-
torial decideix per nosaltres?

Com es lliguen els Projectes amb el
Curriculum?

Alld que I'escola ha d’ensenyar, el posit
cultural, linterés pel mon, per com
s'interpreta i per com es pot explicar,
ho trobem a tots els projectes. Les habi-
litats basiques es treballen sempre: es
llegeix, sescriu, es compta, es mesura,
etc. Per si, a la classe de 5 anys, estu-
diem els nombres potser ens tocara
aprendre fins al 9, en canvi, si treba-
llem un eclipsi sabrem queé vol dir el
83% d’ocultacid del sol i, a partir d’a-
qui, comengarem a fer col-leccions de
percentatges i a utilitzar-los.

Quina responsabilitat tenen els

alumnes en aquesta dinamica?

La responsabilitat no és dels alumnes,
de cap manera. Amb els projectes dei-
xem que els alumnes formin part de la
seva aula juntament amb el mestre.
Amb l'arribada del constructivisme a

les escoles, semblava que els alumnes
ho havien de decidir tot. A «El Puigy,

o el de la Prehistoria ... 4

efectivament, els nens i nenes escullen
un tema perd, el seu tutor triara alld
que és rellevant culturalment i tibara
els fils fonamentals. I, a 'aula, passara
alld que deixem que hi passi i allo que
incentivem, perd sempre lligat a la
motivacié dels nostres alumnes.

Dolors, ens parles d’uns mestres que
treballen sempre amb incertesa...

Si, es déna la incertesa de pensar «que
passara aquest curs?». Cal estar disposat
a viure la feina sense massa intran-
quil-litat. De fet, cal només una certe-
sa que et dona 'experiencia: al teu grup
classe hi haurd aconteixements impor-
tants. Els projectes constitueixen un
mén complex, perd absolutament
apassionant a la vegada!

| d’'uns mestres molt enfeinats...

Pero, que potser I'objectiu d’un mestre
és no tenir feina? O és tenir una feina
amb sentit, que ens faci sentir impor-
tants professionalment i social? Et



globalitzador
Dolors Feixas

sents molt bé en una classe en la qual
compten amb tu. Jo no imagino una
classe que només t'obeeix.

A I’escola, com s’organitza 'espai

i el temps?

Per que hi ha d’haver horaris rigids en
una escola? Que en tenim a casa? A
infandil i cicle inicial, dediquem la
primera hora del mati als racons.
Suposa un temps tranquil, de relacié i
d’activitat. A les 10 ens retrobem, tot
el grup, al'aula. Aquest funcionament
el mantenim fins a segon de primaria.
El tutor es fa responsable de la globa-
litat de I'aula, informa els especialistes
i déna coherencia al treball conjunt. A
primaria incorporem la figura de la
parella educativa en alguns moments
de la setmana: quatre mans i dues
mirades per combinar. Aquesta estra-
tegia també ens ha ajudat a implicar a
tothom en una dindmica, que s'estén i
esdevé imparable.

Qué passa quan un Projecte s’esgota?
Quan es déna per acabat se li ha de
donar un ritual final: hem de fer una
reflexid, ho expliquem als altres com-
panys de l'escola, informem els pares
allo que hem apres, ho recollim a
nivell escrit i grafic, etc.

| d’aquell tema ja no se’n parla més?
Els coneixements i les estrategies
apreses seran fonamentals per encarar
els projectes vinents. Els nens i els
mestres volen emprar els recursos que
van incorporant, i d’alguna manera,
cada nou projecte conté una part dels
anteriors.

Si cada aula és una comunitat, com es
treballa en escoles de més d'una linia?
Uniformitzar i fer projectes sén idees
incompatibles. Hem d’acceptar que hi
ha professionals en diferents punts del
seu procés de formacid. D’altra banda,
les edats dels nens demanen ritmes
diferents... No pot passar el mateix a
totes les aules perd si que shi ha de
donar amb la mateixa intensitat i amb
la mateixa profunditat.

Nuria, com es treballa per projectes a
I'ESO?

A la secundaria, I'horari ens és una
llosa, tot i que no hauria de ser aixi. Ja
fa uns anys vam intentar una organit-
zacié que ens permetés treballar tal i
com voliem: un dia a la setmana es
dedica als projectes i en aquell horari
no hi intervenen especialistes.
Procurem que hi hagi dos professors a
l'aula i, si pot ser, un de lletres i un de
ciencies. Ah! I normalment els projec-
tes a 'ESO els proposa el professor.
Certament, no només hem d’engegar
projectes quan ho diu Thorari. Cada
professor, si vol, pot gestionar la seva

materia com un projecte.

Com els va als alumnes el batxillerat
en un altre tipus de centre?

Fem molt seguiment dels nostres
alumnes, més que si fossim un centre
tradicional. Lamentablement, quan
optes per treballar d’'una altra manera
has de justificar molt els resultats que
obtens. Perd us puc dir que els nostres
alumnes no tenen cap problema espe-
cific i que tenen moltes estrategies a
I’hora de fer els treballs de recerca!

Finalment, Dolors i Nuria, com és
Pavaluaci6?

A infantil i a primaria, valorem com
estd el nen personalment i a la classe,
que ha apres i sap fer, i com ho viu tot
plegat. En un projecte, el nen parla dels
seus interessos i des d’ell mateix i el
mestre l'arriba a conéixer molt. En
I'informe d’avaluacié, el mestre procu-
ra reflectir la seva visié de I'alumne,
sempre per ajudar-lo a avancar. El des-
criu globalment i també per arees,
perd no cal que faci una fotografia
detallada de tot el que ha passat a 'au-
la. Per sort, passa molt més del que
som capacos d’enregistrar!

ATESO, fem linforme global amb el
mateix criteri que a primaria, explici-
tem els criteris d’avaluacid de les mate-
ries, posem notes i afegim al butllet{ la
nota del projecte.

Acabem Uentrevista. En un moment de
la xerrada, la Dolors ens ha dit: «ja
sabeu que escola en grec volia dir
rotllana?» Ho sabiem. El que no ente-

nem, és per queé durant tants segles a l'es-
cola tothom sha assegut mirant el clatel]
del davant. A El Puig, pero, whem vist

moltes de rotllanes.

o1 &~




PROJECTE D’HISTORIA

Francesc Garcia
Grup de Projectes

OBJECTIUS:

El temps historic és un dels continguts
del curriculum al qual hem de donar
resposta a 'etapa de primaria. Al llarg
del sise¢ trimestre de cicle superior els
alumnes i tutors de I'escola ens endin-
sem en l'estudi d’una civilitzacid, cul-
tura o etapa historica i la metodologia
emprada és el projecte de treball.

SEQUENCIA D’ACTIVITATS

REALITZADES:

1. Per a iniciar el projecte, demanem a
I'alumnat que duguin material rela-
cionat amb la historia. Es una opor-
tunitat per analitzar, estudiar,... apro-
fundir en un gran tema.

2. El pas segiient és la tria. Els alumnes,
de manera lliure, fan una proposta a
la resta de companys a partir d’'una
exposicié i argumentacio. Un cop les
diferents propostes han estat presen-
tades, fem una votacié de la qual en

sorgeix el projecte. Com a exemple,

el curs passat, els quatre grups-classe
de 6¢ vam triar els projectes
seglients: 'antiga Grecia, 'antic
Egipte, I'Edat Mitjana i I'Imperi
Roma. Sempre procurem que els
quatre projectes siguin diferents, afa-
vorint la idea de compartir i donar a

conéixer els treballs resultants.

. Una vegada hem escollit el tema, ens

preguntem sobre el que volem saber.
Es tracta d’anotar una serie de pre-
guntes sobre el tema que posterior-
ment compararem i classificarem en
diferents subtemes: sera I'index. Per
exemple, el grup que va decidir tre-
ballar sobre el mén grec, va elaborar
un {ndex amb cinc apartats: crono-
logia i situacid, religié i mitologia,
economia i societat en les polis, cul-
tura i per ultim politica i expansid.

. La planificacié del projecte la vam

plantejar de manera cooperativa.
Vam crear cinc grups heterogenis,
un per a cada apartat. Vam utilitzar
el metode del trencaclosques.

La mediateca de l'escola i tot el
material aportat pels nens i nenes
va servir per definir la planificacié:
d’on extreure la informacid, repar-

Prolecte d'escola

Pensament | metodologia de futur

timent i organitzacié de les tasques.

. La fase d’execucié s’inicia amb [or-

ganitzacié del material encara en el
grup d’origen. Es el moment de cer-
car, seleccionar, comparar, resumir,
traduir, classificar, esquematitzar,
dibuixar, regular ... tot allau d’in-
formacié que cada grup disposa.

. Una vegada la informacié esta orga-

nitzada i recopilada —aquesta fase ens
pot ocupar entre quatre i sis hores—,
els experts de cada grup es troben per
intercanviar, comparar, modificar,
discutir, afegir o rectificar el que han
trobat. Sera el moment de redactar
unes qiiestions basiques que la resta
d’alumnes hauran de respondre com
a cloenda del projecte.

. Després que els experts analitzin 1

comparteixin els seus coneixements
es retroben amb el grup d’origen i
cada persona explicara a la resta de
companys del grup les seves conclu-
sions, de manera que cada membre
disposi d’informacié del que han
treballat els companys i ho puguin
relacionar tot plegat. Dificilment
sentendrd lart sense contixer la
religié o lorganitzaci social.

. La darrera fase és la de sintesi. Cal

valorar si hem donat respostes a tots
els apartats de I'index, si aquestes res-
postes estan redactades correctament,
si hem vetllat per la presentacio.

El projecte queda recopilat en un
dossier. Els cinc grups d’experts
han redactat les activitats d’avalua-
ci6 del que serd un control escrit
per valorar el grau d’adquisicié dels
continguts treballats. Cal que el
mestre vetlli perqué aquestes activi-



tats contemplin no només fets i
conceptes sind també procedi-
ments. Al llarg de I'avaluacié suma-
tiva, el mestre disposa de tot un
seguit de continguts procedimen-
tals 1 actitudinals, fruit de I'obser-
vaci6 que ha anat acumulant.
Cadascun dels cinc grups d’experts
exposard, a la resta, el seu treball.
El darrer pas consisteix a exposar a
la resta de grups de 6¢ el projecte.
Cal definir que explicar, com fer-ho
i qui ho fara.

VALORACIO:

Tot i que en aquest treball es pot plan-
tejar de manera globalitzadora, inte-
grant moltes disciplines —socials, llen-
glies, musica, plastica o matematiques—
o reduir la seva execucié a l'area de
ciencies socials. Un cas o l'altre variaria
el temps emprat o el nivell d’aprofun-
diment. En el nostre cas concret hi
vam dedicar un mes i mig usant les
hores de medi social i algunes estones

de llenguatge.

PROJECTE PAPERERES

Miquel Angel Marcé
Escola Pia Granollers

Etapes: ESO
Ambit: Medi Ambient
Transversal: Si

DESCRIPCIO I OBJECTIUS:

El Projecte Papereres va néixer, el curs
01-02, després de constatar que, a l'es-
cola es generen molts residus, als que,

sovint, no se’ls déna el tractament més

adequat. Abans de ser deixalla, un resi-
du és aquell objecte o material al qual,
manipulant-lo, se li pot trobar un altre
ts. Era una experiencia pilot.

SEQUENCIA D’ACTIVITATS:

1. Vam iniciar el projecte dissenyant i
construint un seguit de papereres de
fusta per tal de recuperar el paper i
poder-li donar altres usos dins la
mateixa escola.

2. Sensibilitzaci6 a les aules per tal de
buscar la motivacid i la col-laboracié
de tothom en el projecte. Els alum-
nes del Fenix, a través d’una presen-
taci6 en Power Point, explicaven,
aula per aula, tot el que estaven fent
i reflexionaven sobre la necessitat de
respectar I'entorn natural en que
vivim. En acabar, sobsequid, a cada
classe, amb una paperera i un poster
de normes. Simbols, per altra banda,
dels principals valors que volem
fomentar amb aquest projecte: el
seny ambiental i la sostenibilitat.

3. Gesti6 de les papereres: Un cop al
mes, passem a recollir el material

abocat a les papereres de cada classe.
El quantifiquem, lanalitzem i el
processem el millor que podem,
tenint en compte les nostres possibi-
litats. El curs passat amb només 28
papereres en actiu vam recuperar de
setembre a maig un total de 444,1
kg de material i enguany (feb,00) ja
hem arribat als 408,7 kg ...

Del contingut de cadascuna de les
papereres en separem, primera-
ment, tot alldo que no és paper, ho
classifiquem, ho auditem i ho por-
tem als contenidors del carrer
corresponents. Després, seleccio-
nem els fulls escrits només per una
sola cara i en fem BLOCS DE
NOTES (recomanem no arrugar
els papers). Els sobres grans també
els apartem ja que els poden reuti-
litzar per arxivar documents diver-
sos... La fraccid de material no
aprofitable per fer blocs la conver-
tim en PASTA DE PAPER 1 per
tltim, tot allo del que no en podem
fer un ds reglat a I'escola, ho dipo-
sitem als contenidors blaus. Vam
constatar que, utilitzant els Blocs de



notes que fabriquem podem reduir
el consum de paper nou i aixd és
important, doncs, amb una tona de
paper recuperat podem evitar la tala
12 a 13 arbres de més de 25 anys.

4. Se’'ns va acudir, llavors, vendre els
blocs en una parada (un dimecres de
cada mes a l'hora del pati). Amb el
benefici podriem finangar alguna
associacié 0 ONG que treballes en
defensa del medi ambient. Tenfem,
doncs, molta feina a fer: cerca d in-
formacié sobre possibles ONG's.
S’havia de dissenyar la parada i idear
una campanya de marketing a gran
escala. Comprant aquests blocs aju-
davem a protegir el medi natural.

5. Buscar una sortida a la pasta de
paper no va ser tan facil. A I'area de
plastica, perd, aquest material
podria ser forga interessant per
fomentar la creativitat. Es van dur a
terme experiencies a educacié
infantil i a primaria. El curs 03/04,
els de P3 van modelar les fulles del
seu arbre particular i els de 2n van
fer uns treballs a final de curs. En
canvi, el curs 04/05, es van fer mas-
cares per carnestoltes...

6. Actualment gestionem 41 papereres
de reciclatge. Som 11 alumnes i 4
professors.

El curs passat vam dissenyar una mena

d’auditoria per poder avaluar men-
sualment els resultats de 'accié de sen-
sibilitzacié que estaven portant a
terme els alumnes del Fenix. A més,
aquesta informacid 'haviem de poder
retornar a les classes respectives.

El mes d’abril, vam confeccionar un
gracllat d’avaluacié i, amb les dades
obtingudes, vam elaborar un grafic que
ens permetés mesurar el grau de
col-laboracié de les diferents classes vers
el projecte o, dit d’una altra manera,
ens permet valorar el respecte que tenen
els nostres alumnes pel seu entorn.
Amb l'analisi de les grafiques obtingu-
des, vam poder confirmar que els resul-
tats empitjoren amb el temps, és a dir,
ho tenim clar quan ens fan veure el pro-
blema i actuem correctament, perd no
acabem d'incorporar el missatge a les
nostres accions quotidianes i I'oblidem.
Amb aquesta primera experiéncia hem
pogut quantificar el grau de sensibilitza-
cié mediambiental dels nostres alumnes
1, alhora, hem creat un interessant recurs
educatiu per treballar a nivell tutorial, ja
que no es tracta de dades extretes de
fonts d’informacié llunyanes, siné, que
han estat generades per la traduccié
directa de la consciencia mediambiental
dels nostres propis alumnes.

CONCLUSIONS:

D’aquest projecte n'han sorgit d’altres
de més petits que, en un marc global de
competencies basiques, ens han permes
treballar d’una manera integrada con-
tinguts basics de les diferents arees del
curriculum (Ciéncies Naturals i Socials,
Plastica, Llengiies, Matematiques...),
hem pogut transmetre valors com la
solidaritat, el respecte, 'autonomia, la
responsabilitat, la creativitat, a través,
per exemple, de les diferents interac-
cions que hem tingut a dins I'escola
amb classes tant de primaria com de
secundaria i batxillerat.

Es una bona manera de motivar els
alumnes amb més dificultats d’apre-
nentatge, en un moment tan critic
com &s el final de la secundaria obliga-
toria. En veure que sén capagos de
tirar endavant per si mateixos tot un
seguit d’idees, se’ls reforca autoestima
i sengresquen a esforcar-se.

Al Fenix sempre treballem per projec-
tes: «Temps de lecturam, «Construim
una empresa», «Després de 4t que?»,
«Vaixells i Maquetes», «Trivial aniver-
saris», «CEsmorzar Solidari», etc...

Es hora d’actuar! La salut ambiental del
nostre planeta és I'iinic tresor que tenim
en comd, totes les persones siguin d’on
siguin i pensin el que pensin...

Per a saber-ne més podeu dirigir-vos a:
http://www.epiagranollers.net/mamar
ce/paperera.pdf

PROJECTE
TRANSVERSAL |
INTERDISCIPLINARI

Comissié Mozart-Picasso
Escola Pia Mataré

A partir de les experiencies viscudes en
el dltims dos cursos coincidint amb



Pany Gaudi i lany Dali, un grup de
mestres de I'escola va proposar la possi-
bilitat de poder desenvolupar un projec-
te d’escola i treballar-lo des de diferents
arees al llarg del curs. Aquesta comissié
estd formada per un mestre de cada
etapa i el responsable de la mediateca.

El procediment a seguir és, en primer

lloc, crear una comissié, s'intentara que

cada any aquesta comissié canvii de
representants, elaborar la proposta i pre-
sentar-la al claustre per decidir les possi-
bles activitats a fer; el pas segient és dis-
senyar les activitats i les accions comunes

i el calendari corresponent d’acord amb

cada etapa. Quan esta tot lligat hi ha la

presentaci6 definitiva al claustre, a partir
d’aqui hi ha el seguiment de les activitats
que s'efectuaran durant el curs.

Els requeriments per escollir un pro-

jecte son:

* Que tingui un ressd mediatic a
Catalunya.

* Que pugui treballar-se des del
maxim d’arees possibles.

* Que permeti fer activitats dins i fora
de I'escola.

* Que els alumnes grans de l'escola
puguin fer activitats juntament amb
els més petits.

Aquest curs hem cregut oporti treballar

dos personatges amb una importancia

prou rellevant dins el mén de les arts,
creiem que déna molt de peu per poder-
ho treballar transversalment i interdisci-
plinari. El 250¢ naixement de Mozart
i el 125¢ naixement de Pablo Picasso.

ETAPA INFANTIL

Hem treballat PICASSO

A partir de l'activitat que es va fer per el
dia del DENIP s'introdueix Picasso com
lautor del colom que escollim per sim-
bolitzar el dia de la Pau 1 la no Violéncia.
A tota 'etapa, s'explica una petita bio-
grafia de lartista adaptada a cada
nivell mostrant fotografies i autore-
trats com a suport.

Demanem a les families fotocopies en
color mida Din A-4 d’obres de Picasso
per tal de decorar I'escola.

De cada obra que es porta a l'aula se'n
fa una lectura visual per després realit-
zar un treball plastic, (es fa un marc
simulant un quadre amb grafismes uti-
litzant retoladors, colors o bé gomets).
De cara a Carnestoltes cada nivell pre-
para la disfressa segons I'obra escollida.
El dia de la festa les disfresses es lluei-
xen a la Rua.

P-3 - Larlequi.

P-4 - Le bouquet.

P-5 - Els 3 musics.

ETAPA DE PRIMARIA

Després de la proposta de la Comissié
Mozart-Picasso la gent de Primaria
hem escollit només treballar Mozart,
ja que Picasso ja ho fem al cicle mitja
dins la programacié del curs.

Hem decidit que, a partir del 3r tri-
mestre, comengarem a parlar als alum-
nes de qui era Mozart i perque és un
personatge tan famds.

Llegirem contes i llibres que hem dema-
nat expressament per l'activitat i busca-
rem informacié entre tots. Decorarem
tots els passadissos amb motius propis
de la vida i l'obra de Mozart.

Cada dia al mati a I'estona d’audicié
escollirem fragments de 'obra musical
d’aquest compositor i comentarem el
titol i que els suggereix...

Els alumnes de secundaria ens prepa-
raran algunes activitats per realitzar
dins el nostre edifici (representacio).
També tenim previst visitar les exposi-
cions que es faran a 'Escola de Mar.

ETAPES DE SECUNDARIA I
BATXILLERAT

Treballarem MOZART:

Arees relacionades: Musica, Visual i
Plastica, Llengua Castellana, Llengua
Catalana 1 Socials.

Durant tot 'any 2006, per «megafonia»,

cada divendres sona musica de Mozart

en la franja horaria del mati, durant l'en-
trada dels alumnes a I'escola. (S’ha esco-
llit els divendres perque Mozart va néixer
el 27 de gener i enguany ha caigut en
divendres). A lassignatura de socials es
treballara a classe, la situacié historica
en que va viure Mozart.

ATrea de llengiies, treballaran en cada
classe un argument diferent de diverses
operes del compositor i hauran d’es-
criure una redaccié. Les més ben ela-
borades s’escriuran en un CD i es con-
vertiran en notes musicals que forma-
ran part d'un pentagrama mural en els
passadissos, d'una partitura de Mozart.
A Tarea de Msica es proposen temes
a classe per investigar els alumnes i es
confecciona un mural a l'aula amb
totes les noticies i esdeveniments
importants sobre el compositor.

A Tarea artistica s'estan elaborant els
atrezzos per la representacié de La
Flauta Magica: titelles, decorats, ves-
tuaris.... en les quals hi participen els
variables artistics de 'ESO i el batxille-
rat d’arts. A través del batxillerat artfs-
tic es fard una gran exposicié al vestibul
de l'escola amb elements representatius
tant de Mozart com de Picasso.
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CICLES FORMATIUS

La nostra activitat consisteix en que

cada setmana apareixera un personatge
del quadre del Guernica de Picasso en
els plafons del vestibul de manera que
quan hagi passat diverses setmanes, els
observadors podran coneixer el signifi-
cat total de l'obra.

La metodologia que seguirem, sera la

segiient:

- Els informatics sencarregaran de la
descomposicié dels personatges del
quadre.

- A través de les materies de llengiies i
d'historia, els alumnes hauran de fer
una recerca sobre els significats dels per-
sonatges del quadre, fent relacié amb la
matéria en qiiestié iamb 'gpoca que es
van viure els esdeveniments.

- A través de les tutories, saniran
comentant els personatges que van
apareixent cada setmana.

En I'ambit de recursos contem amb la

col-laboracié de la Mediateca, que en

tot moment la mediatecaria ens sub-
ministra el material necessari per
poder portar a cap aquest projecte.

CONCLUSIONS:

A lescola estem fent molta feina, creiem
ben feta, amb la bona predisposicié i
col-laboracié de professors i alumnes de
totes les arees 1 nivells 1 en el nostre cas,
que tenim tres edificis, significa una
bona relacié i cohesié entre tots.

AVALUACIO DEL
PROJECTE A
EDUCACIO INFANTIL

Equip de Mestres d’Infantil
Escola Pia Vilanova

Lavaluacié del treball per projectes
comenga en el mateix moment en que
es comenga a triar un tema per desen-
volupar. Leleccié personal d’un tema
i la tria final d’'una proposta consen-
suada és el primer pas. Sovint, en
aquesta fase, sha d’arribar a acords,
dialogar, acceptar diferents punts de
vista i respectar una serie de normes.
Es un bon moment per observar la
capacitat d’expressié i raonament en
les intervencions, aixi com la partici-
pacié respectuosa i la motivacié. Tots
aquest indicadors fan referéncia direc-
ta a actituds de 'ambit del desenvolu-
pament de la personalitat i del treball
per millorar la societat, establertes en
Pestil metodologic.

Anotar els resultats d’aquesta primera
fase ha de fer possible que els infants
arribin a prendre consciencia de les
idees 1 coneixements que expressen, i
promoure situacions de conflicte cog-
nitiu: [avaluacié inicial.

Segur que queden coses per resoldre.
Es el moment de buscar informaci i

estrategies per trobar solucions. Pel
que fa a la forma de treball, donem

més protagonisme al treball en grup
que a les tasques individuals.

En aquesta fase observarem, de manera
especial, la capacitat d’entendre i res-
pondre giiestions concretes, i relacionar
la informacid tractada amb els coneixe-
ments previs, de formular planteja-
ments que justifiquin una presa de
decisions, compartir, ajudar i adaptar-
se als ritmes dels companys. Aquest
procés significa implicaci6 i requereix
tota mena de tasques: buscar, triar i des-
estimar, explicar i fer-se entendre, dis-
cutir, demanar ajuda, el retallar i engan-
xar de tota la vida i tota mena de repre-
sentacions (en paper, pissarra, amb el
cos...), escoltar, observar, tocar, repetir,
provar, imaginar i preveure per després
desil-lusionar-se o sorprendre’s, memo-
ritzar, gaudir i en definitiva, aprendre.
Lavaluacié formativa, doncs, ha de
tenir en compte com els alumnes van
modificant les seves postures inicials.
Es fa especial emfasi en les actituds
que el document d’estil classifiquem
com de construccié de coneixement.
El darrer pas, [avaluacié final, ha de
facilitar als infants que sadonin del
cam{ que han fet, de recuperar 'ava-
luacié inicial i adonar-se, entre tots,
que ni de bon tros pensem igual, que
en sabem més coses, que hem treballat
de valent i que hem gaudit. També cal
agrair a tothom la seva ajuda. Una
gran recompensa.




\Vacances
solidaries

S’acosta l'estiu i molts de nosaltres ja comencem a plane-
jar les vacances. Alguns es quedaran a la ciutat, d’altres
sortiran cap a les platges o les muntanyes i una bona colla
aprofitard les vacances per viatjar a alguna destinacié
llunyana i exotica on, possiblement, el clima favorable i
els atractius turistics amaguin problematiques socials de
primera magnitud.

Conscients d’aquesta realitat, diverses ONG i entitats vin-
culades al moviment del Consum Responsable posen a I'a-
bast dels viatgers solidaris rutes alternatives en que, tant la
persona que viatja com les comunitats locals d’acollida, en
surten beneficiades. Es tracta d’'un turisme compromes,
atent a la realitat social i respectuds amb el medi ambient.
Una manera de coneixer mén en que el viatger pot apro-
par-se a les inquietuds dels homes i les dones dels paisos
del Sud convivint amb una familia del Senegal, escoltant
els joves brasilers d’'una favela de Rio, coneixent la realitat
de la dona hindt o sentint com a propies les dificultats
d’un camp de refugiats tibetans al Nepal.

En aquesta linia d’accié solidaria, 'ONG SETEM-
Catalunya amb la direccié tecnica de I'agéncia de viatges
Taranna ofereix un programa de 12 Rutes Solidaries a pai-
sos d’Africa, d’Asia i d’America Llatina en les quals, a més
de coneéixer la realitat social de les diferents destinacions,
el viatger conviu amb families i visita diverses organitza-
cions locals que treballen pel desenvolupament, els drets
humans o la justicia social. Tot aixd sense renunciar a unes
vacances on també es coneixen de primera ma els espais
naturals i d’interes cultural més significatius del pais.

Dades practiques:

Segons Jaume Casasses, cap de I'area d'Intercanvis Nord-
Sud de SETEM, «aquests viatges pretenen contribuir a

superar la incomprensié cultural i a obrir camins de soli-
daritat equitatius amb els paisos del Sud. A diferéncia de
les propostes turistiques convencionals, les Rutes
Solidaries impliquen a les poblacions autdctones que
generalment queden excloses del benefici que pot reportar
P'activitat turistica perque, amb aquests ingressos addicio-
nals, puguin posar en marxa altres projectes prioritaris per
a la comunitav.

Aquesta iniciativa semmarca dins un moviment més
ampli anomenat Turisme Responsable, una proposta d’a-
bast internacional liderada per ONG 1 entitats de tot el
mén que qiiestionen el tipus d’impacte que el turisme
convencional ha tingut sobre les poblacions dels paisos
econdmicament empobrits i que entén el viatge com una
potent eina d’intercanvi entre pobles. Per aquest motiu,
una part essencial d’aquesta experiéncia és la formacié pre-
via d’'un cap de setmana que reben tots els participants
abans d’iniciar el viatge.

Destinacions agost 2006: Marroc, Senegal, Mali, India del Nord, India del Sud, Nepal,
Brasil, Perd, Chiapas i Nicaragua.

Grups: d’entre 10 i 16 persones.

Informacié: SETEM-Catalunya, Bisbe Laguarda, 4. Tel. 93 441 53 35, ext. 114
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www.setem.org/catalunya mail: rutes@setem.org

Observacions: «A diferéncia d’altres propostes turistiques les Rutes Solidaries impliquen a
les poblacions autdctones que generalment queden excloses del benefici que pot reportar
P'activitat turfstican.

«El moviment del Turisme Responsable proposa un turisme compromés, atent a la realitat
social i respectués amb el medi ambient. Una manera de viatjar que promou I'intercanvi
entre els pobles i garanteix un impacte econdmic positiu sobre les comunitats visitades».




Projecte de projectes
Les «Escuelas de Tareas» de Mexicali

En obrir-se el juniorat de Mexicali, 1997, els primers
juniors de les Californias havien realitzat el seu noviciat a la
casa de Celaya, de la provincia de Mexic. Alla van participar
com a mestres a la Escuela de Tareas, a la colonia Guajardo,
amb l'animacié del P. Salvador Rigués. Una bona manera
d’iniciar-se en el carisma escolapi. Amb els primers nens del
veinat van arribar, també els primers llibres de contes, pro-
vinents de Catalunya. Ajudar a realitzar els deures (Tareas) i
promoure la lectura de contes, dues hores durant dos dies a
la setmana, aviat van ser objectius de la Escuela de Tareas. La
taverna la duien a terme, des del seu inici els juniors filosofs
i alguns joves i veins de la ciutat. El nom d’infants benefi-
ciaris sobrepassa, sempre de 50.
Mesos després d’acceptar la parroquia de San Pablo Apostol,
I'any 2000, els escolapis iniciem Escuela de Tareas en la colo-
nia Rivera Campestre, barri on esta edificada la Parroquia.
En algunes modalitats, com que no es disposava de juniors,
es van buscar «mestres» entre els mateixos veins. El mat{ del
14 de maig del 2001, al pati d’'una casa particular, quatre
joves i un escolapi ajudaven cinc nens del veinat a fer els deu-
Lendemad ja eren 11 nens. S’intentava simplement
durant una hora i mitja i tres dies a la setmana, ajudar els
nens a realitzar satisfactoriament la tasca deixada pels mestres
de I'escola primaria del barri. Per animar els nens, la prime-
ra mitja hora era de joc, al mateix pati de la casa. Molt aviat,
algunes mares es van animar a ser mestres.
Aviat van sorgir les dificultats. No sempre els nens portaven
la tasca, sigui per distraccid, perque els mestres no els I'ha-
vien deixat, o simplement per «flojera». Ens vam adonar
molt aviat dels endarreriments cognitius. Mexic és un pais
que ocupa els dltims llocs en tot el mén pel que respecta als
coneixements escolars Com ajudar a un nen a fer els deures
del matf consistents en una divisié de tres xifres, si el nen no
se sap ni les taules, ni tan sols sap restar? A més, no sempre
els «mestres» sabien realitzar la feina. La visita del P
Provincial, P Andreu Trilla va ser decisiva. D’una banda,
escoltem paraules de molt ale, valorant més del que nosaltres
mateixos valorivem aquesta petita practica docent. D’altra
banda, ens va marcar unes pistes per donar-li solidesa. No
podiem seguir la bona inspiracié del mestre. Ens era neces-
sari sistematitzar I'ensenyament. D’aquesta reflexié es va
decidir no ajudar tant els nens en la tasca concreta de cada
dia, siné a resoldre les llacunes que tenen en els seus conei-
xements. Es va decidir donar suport als nens tnicament en
les arees d’espanyol i matematiques. D’aqui van néixer les fit-
xes. A cada nen se li donen les fitxes segons el seu nivell de
comprensid i dificultat, no tant segons el curs en el qual va.
La Escuela de Tareas creix en nombre de nens i de mestres.
Hi ha dos torns, el del mati amb uns 20 nens i el de la tarda
sempre amb més de 30. Ladquisicié de part de la Vice-pro-
vincia del terreny on va néixer |'Escuela de Tareas de la
Rivera Campestre va facilitar la consolidacié de I'escola. La
Fundacié Educaci6 Solidaria ja va aprovar una substanciosa
ajuda que permetrd millorar notablement les instal-lacions.
Molt aviat van néixer altres activitats en favor dels nens i

dels seus pares: el Club Lleons per animar la lectura, les clas-
ses de computacié, els cursos d’angles i de relacions huma-
nes, els programes a favor de la llar per a les mares dels
alumnes (confeccid, perruqueria, cuina etc...). Aix{ es va
passar d’'una simple escola a un Centre Comunitari.
Samplia I'horitzd. Es tracta de transformar la colonia en
una comunitat agent del seu progrés i benestar.

Aquesta experiencia pedagoglca possibilita, igual que a
Tijuana, acceptar la preséncia dels voluntaris catalans. Aix{ el
setembre de 'any 2003, Santiago Pérez Barral, professor del
col-legi escolapi del Carrer Diputacié es fa carrec de I Escuela
de Tareas de la Rivera Campestre.

Lany 2004, en Ferran Benages, professor de I'Escola Pia de
Sant Antoni, es fa carrec de 1'Escola 1 I'Elena Horta, volun-
taria vinguda de Los Angeles, obre la segona Escuela de Tareas
a la colonia del Choropo. La visita de Ramon Francoli i I'a-
nim rebut d'ell marquen un nou impuls. Parla de la impor-
tancia educativa de les obres no-formals. Ens anima a apro-
fundir en aquest cami multiplicant I'experiencia. Aquest curs
2005-06, la Gisela Alcdzar, professora de I'Escola Pia de
Granollers, es fa carrec de I'Escola de la Rivera, Ménica
Medina de I'Escola del Choropo i s'obren dues escoles més:
a Escuela de Tareas a la colonia Granjas Cecilia, coprdinada
per Rosy Rodriguez, voluntaria vinguda de Los Angeles i
Escuela de Tareas de La Ladrillera, coordinada per un grup
d'universitaris de la mateixa ciutat de Mexicali.

Certament la totalitat de nens atesos és petita. Tot just 200
nens: 50 a casa i uns altres 150 als barris de la Parroquia.
Aprenen el que no van aprendre a la seva escola, es divertei-
xen amb els jocs i conviuen. Perd no és menor 'ajuda que
se'ls ofereix als 30 adolescents i joves que treballen com mes-
tres. Aquf aprenen a concretar la generositat, a sentir-se
dils, a augmentar i consolidar amistats, a repassar i apren-
dre, a sentir-se responsables, assimilar valors, a sentir-se
mestres. De ser mestres de les Escuelas de Tareas a ser oncles
en el Cachiverano o Catequistes el dissabte o integrar-se als
grups parroquials i al Moviment Calassang hi ha un pas, que
molt sovint donen. I I'escola és també de gran ajuda per a
les 10 mares que veuen créixer la seva autoestima, repassar
els seus coneixements i sentir-se utils en ser nomenades
«mestres» pels mateixos nens. Les juntes mensuals amb les
mares dels nens ens serveixen per reflexionar sobre I'educa-
ci6 (ens serveix de molt el llibre AUTORITAT SENSE
CASTIG de I'escolapi Enrique Diez) per interessar-se en la
seva formacié i benestar, per sensibilitzar-se en el progrés del
barri. Creiem que ha arribat el moment de consolidar
aquestes Escoles amb la creacié d’un lloc amb sou, com a
coordinador general de les mateixes, que serveixi per conso-
lidar l'aconseguit i avangar en la qualitat de I'educacié. Fins
a avui les Escuelas de Tareas son practicament gratuites. Cap
mestre percep un sol centau. Els nens de totes les Escuelas de
Tareas tot just aporten cinc pesos, menys de mig euro, a la
setmana, simplement per l'aigua i els llapis i una mica més.
Les Escuelas de Tareas sén altament educatives perque sén el
resultat de molt d’amor. Calassang segueix viu impartint I'e-
ducacié gratuita als nens, «praecipue pauperibus».

Pep Segalés, escolapi



Amenacats de
resurreccio

«Diuen que estic amenagat de mort. Potser si. Perd passi el
que passi, estic tranquil. Si em maten, no em podran pas
prendre la vida. La vida me emportaré jo, penjada a les-
quena, com un sarro.

A qui hom mata, se li pot arrabassar tot, abans, tal com fan:
els dits de la m, la llengua... Li poden cremar el cos amb
cigarretes, el poden serrar, triturar, li poden fer tot.

Aixd no mesgarrifa gaire. De petit, Jesis em digué a cau
d’orella una veritat com un cove: «No tingueu por dels qui
maten el cos, no es poden quedar amb la vostra vidav.

La vida, la vida de debo, ha arrelat en mi, en la mesura que
he apres a llegir evangeli. Llavors he sentit que el meu pro-
cés de Resurrecci6 ha comengat amb la primera arruga que
m’ha sortit a la cara, amb el primer cabell blanc...

Aix{ crec que comenga la Resurreccié. No aixd tan incert que
alguns anomenen «l’altra vida», siné la que ja ara vivim, d’'una
manera diferent.

Diuen que estic amenagat de mort. Qui no n'estd? Ho estem
tots des que naixem. Perque néixer és comengar a enterrar-se.
Amenagat de mort, si. I que? Si algi em volgués matar, el
perdono ja des d’ara.

Desitjo que la meva Creu sigui una geometria perfecta d’a-
mor, des de la qual pugui seguir estimant, parlant, i fent
somriure, de tant en tant, els meus germans, homes i dones.
Diuen que estic amenagat de mort. No és pas veritat. Ni jo
ni ningti no esta amenagat de mort. Tots estem amenagats
de Vida, d’Esperanga, d’Amor...

Els qui creiem en Jests de Natzaret, no estem amenagats de
mort, siné de RESURRECCIO.

Perque Ell no sols és el Cami i la Veritat, siné la VIDA,
encara que estigui clavada en una Creu, damunt mateix de
tota la brossa del mén».

José Calderdn, periodista guatemalenc
(abans que el matessin)

Fundacié
Educacié Solidinia

!

Fes dejuni 1 omple't

El dejuni té com a objectiu guisar el nostre cor per

omplir-lo de quelcom més valuds.

* Fes dejuni de jutjar els altres; descobreix Déu que
viu en ells.

* Fes dejuni de paraules feridores; omple’t de frases
guaridores.

* Fes dejuni de descontentament; omple’t de gratitud.

* Fes dejuni d’enuigs; omple’t de paciencia.

* Fes dejuni de pessimisme; omple’t d’esperanca.

* Fes dejuni de preocupacions; omple’t de confianca
en Déu.

* Fes dejuni de queixar-te; omple’t d’estimacié per la
meravella que és la vida.

* Fes dejuni de pressions que no cessen; omple’t d’'una
oracié que no cessa.

* Fes dejuni d’amargor; omple’t de perdé.

* Fes dejuni de donar-te importancia a tu mateix;
omple’t de compassi6 pels altres.

* Fes dejuni d’ansietat sobre les teves coses; compro-
met-te en la propagacié de I'amor que Déu ens té.

* Fes dejuni de descoratjament; omple’t d’entusiasme
de la fe.

* Fes dejuni de pensaments mundans; omplet de les
veritats que fonamenten el cam{ evangtlic.

* Fes dejuni de tot el que et separi de Déu; omple’t de
tot que ¢hi atansi.
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Transversal

Projecte Empresarial
Cicles Formatius de Grau Superior

Treball en grup

El projecte empresarial del CFGS d’Administracié i Finances és la fita d’'un treball en grup, que recull el que Ia-
lumne/a ha apres dels credits cursats en els dos anys del cicle. El projecte li permetra posar a la practica els conei-
xements, les competencies i les actituds davant la iniciativa de crear una activitat empresarial.

Els objectius que es pretenen és que aquests siguin propis, és a dir, que els components del grup comparteixin els
objectius del projecte; que siguin realistes i assequibles dins del seu curriculum academic i professional; i que es
puguin mesurar econdmicament, fisicament i temporal.

Fase inicial: s¢’ls dota de les pautes de coneixements i eines de treball, perque elaborin de manera
seqiiencial tota la documentacid vital per la constitucid i formalitzacié que es necessita per iniciar 'acti-
vitat i, també, d’aquells formulismes administratius propis de 'administracié local, regional i central.

Fase desenvolupament: es tracta doncs, de crear una unitat de negoci, la qual hauran de treballar en
equip per potenciar les relacions interpersonals, definint cada lloc de treball sota la responsabilitat de
cadascun d’ells i el consens.
* Que resolguin estructura organitzativa a través d’un organigrama de fluxos, entenent que un fac-
tor primordial és la iniciativa i la propia autonomia per resoldre els problemes.

* Que elaborin un estudi de mercat (DAFO), on hi sapiguen diferenciar els punts forts i febles, aix{ com
les debilitats i les amenaces de la unitat de negoci en front la competencia real i potencial del sector.

* Que quantifiquin el grau d'endeutament en qué hauran d’ocdrrer per després de cercar, investigar i
analitzar les possibles fonts de financament, i que es defineixin per aquelles més avantatjoses que
estan al seu abast.

* Que dissenyin un pla de mirqueting amb la finalitat de donar a coneixer el seu producte i/o servei,
i que especifiquin els mitjans de comunicacié amb els quals faran arribar a la clientela potencial el
seu missatge comercial.
També hauran de definir els #rets diferencials respecte als de la competencia i que és allo que els seu pro-
ducte o servei aporta i que el client no en disposa actualment.

Fase sintesi: Finalment, per verificar el grau d’encert i coherencia I'han d’exposar piiblicament, de forma
sintetitzada davant del grup de professors que intervenen en cada apartat del projecte i, fins i tot, amb
la preséncia de familiars i d’alumnes del mateix o altres cursos. Per aquesta sessi6, hauran de fer servir
les eines informatiques o de multimédia idonies que, préviament, shan adaptat i personalitzat com a
recurs de captaci6 del grup inversor o client potencial.

Pels promotors es tracta, doncs, d’un recurs que els permetra analitzar la viabilitat del seu projecte i
reduir raonablement el marge de risc que comporta la posada en marxa. Que, a mig termini, esdevingui
una sortida professional qualificada pels seus coneixements i les actituds procedimentals apreses.

Per incentivar la motivacié per 'autocupacié, en la mesura que en el decurs de la seva vida professio-
nal, es poden donar situacions que els permetés establir-se individualment o col-lectivament.

Per tot aixo, I'escola creu que participant en el concurs «Aprendre a Emprendre» de caire local, dotem
aquests treballs del rigor i la seriositat que exigim als nostres emprenedors.

Per saber-ne més, truqueu a 93 755 61 88 o bé escriviu a



Al web de la jornada
http:/[www.escolapia.net/jp/XVIIIJP/
trobareu tota la informacié de la
XVIII Jornada Pedagdgica. Tant el
material de la
conferéncia de
la Montserrat
Castelld, com
els materials
de les diferents
ponencies i
I'avaluacid

de la jornada.

Tres pares escolapis del Senegal han visi-
tat 'Escola Pia de Catalunya. Un dels
objectius de la visita era el de coneixer
les experiencies en I'ambit de les escoles
tallers que s'estan duent a casa nostra.

Vespres cientifics

Escola Pia Nostra Senyora - Diputacid, 277 Barcelona

e DAVANT | DARRERA DE LENDOLL: Introduccio divertida i segura a
Pelectricitat. Estudi de les fonts d’energia eléctrica. Realitzacio de
circuits eléctrics simulant circuits de la vida quotidiana.

12 de maig de 2006

* FiSICA i QUIMICA DELS 5 SENTITS: Mira, escolta, olora, tasta i toca.
Interpretacio cientifica a nivell de tothom de les sensacions. Tot

En el marc d'Expodidactica, a Fira de
Barcelona, del 22 al 24 de marg, es va
celebrar la VII Fira Internacional
d'Empreses simulades. La Fira va ser
inaugurada pel Honorable Conseller
de Treball i Industria, Sr. Josep Maria
Rafié. Hi participaren empreses simu-
lades de Catalunya, Espanya, Europa i
USA. Entre elles, les de les nostres
escoles de Sant Antoni, Matard i
Granollers: tota una experiéncia peda-
gogica pels seus alumnes.

Del 2 al 12 de mar¢ d’enguany, un
grup de cinc educadors de diferents
escoles han compartit I'enriquidora
experiencia de visitar el Senegal. Han
tingut l'oportunitat de veure la realitat
d’aquest pais i han pogut compartir i
intercanviar experiencies, opinions i
visions amb les diferents comunitats
d’escolapis i el professorat que hi
posen tot lesforg i les ganes en 'edu-
caci dels senegalesos.

El dia 1 d’abril, en els transcurs de la
Jornada Pedagogica es va procedir al
lliurament dels Premis Sant Josep de
Calassang¢ que la Fundacié Joan
Profités de I'Escola Pia de Catalunya
atorga amb l'objectiu de fer un reconei-
xement a la trajectoria professional de
les persones i dels equips educatius de
les nostres escoles, premiant la capacitat
innovadora, la qualitat afegida i/o la
millora didactica en la practica a l'aula.
Els guanyadors han estat: Oriol Batlle i
Gach de I'Escola Pia de Sant Antoni, en
Llufs Molist i Godé de I'Escola Pia de
Balmes i I'Eugeni Pérez Serrano de
I'Escola Pia de Sitges.

El dia 26 de febrer, a I'’Auditori
Municipal de Terrassa, se celebra el III
Concert Solidari que organitza el grup
local de Fundacié Solidaria per tal de
recaptar fons i donar a coneixer els pro-
jectes de la nostra ONG. En aquesta
ocasi6, els diners recollits han anat per
tal d’ajudar la construccié de 'escola
Tierroy del Senegal. El projecte es duu
a terme conjuntament amb 'ONG:
Amics de Sam-Sam, també de Terrassa.

Cicle de formacio de pares

Escola Pia de Sabadell - Escola Pia, 92 Sabadell

* I’EDUCACIO EN EL LLEURE: un bon complement en la
formacio dels infants i joves. (taula rodona)
20 d’abril de 2006

* ’EDUCACIO EN VALORS: cap a una societat sostenible.

allo que ens permet entrar en contacte amb el mon.

9 de juny de 2006

A carrec de Francesc Torralba.
4 maig de 2006 8 vespre
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ONTHRAPLUIN

Treballem per projectes?
l, com més treballem?

Necessitem unes metodologies estables,
perd hem d’anar-hi a fons

Com feu habitualment, m’assabenteu que es dedica aquest nimero al tre-
ball per projectes. Perd voldria plantejar-vos un previ: en quin marc i en qui-
nes congicions hem de fer el treball per projectes?
I que consti que aixd de treballar per projectes em sembla molt bé: és una
metodologia que promou la participacié de I'alumnat, que I'implica en la
construccié dels continguts (F aprenentatge i que permet un tregall global
interarees. T¢é moltes possibilitats de cara a 'alumnat, encara que no és facil
er als docents. I intueixo que va molt en la clau de I'estil metodologic, de
El «nostra» biblia pedagogica.
No voldria, per tant, posar-hi perds. Ans al contrari. Tanmateix, m’agradaria
que ens aclarissim amb tot aix0 de les metodologies. Mireu, seré barroer/a.
Tinc la impressid —a veure si algd ho troba una bestiesa i s'anima a contradir-
me!- que en cada curs o en cada cicle de I'ensenyament obligatori hi hauria
d’haver tres —i només tres— metodologies de treball: I'aprenentatge guiat, els
projectes i una altra de les metodologies, pactada entre errofessorat implicat.
[ ho dic tant per a la higiene mental, propia dels docents, com per a una més
ran estabilitat de 'alumnat. [, sobretot, per fer allo que fem ben fet i anant a
§0ns, explotant totes les possibilitats de cada estrategia, sense cremar recursos.
Intento explicar-me. Hi ha tot d’objectes d’aprenentatge que es poden
aprendre amb gran eficicia si hi ha una accié de guiatge per part del docent,
qlue ordeni, estructuri i jerarquitzi. Poden ser conceptes i fets, dPerb també
alguns procediments i diferents actituds o normes. Alguns tindran forca a
veure amb I'aprenentatge memoristic o amb processos repetitius, perd d’al-
tres demanaran implicaci6 activa de 'aprenent per tal di reestructurar els
seus esquemes mentals. Tanmateix, sén processos dirigits.
Després, hi ha els projectes. Aqui el protagonisme actiu el té I'alumne/a. El
paper del mestre/a és c{e mediacid, de fer surar els aprenentatges previs, de no
acceptar que ens quedem en quatre coses disperses, de relacionar aspectes de
diferents materies, aparentment allunyats pero interelacionats com en la vida
real, d’ajudar a verbalitzar les dificultats, elf; limits i les noves adquisicions, de
decidir quan cal treballar més i quan ho hem de deixar, cap on orientar les
recerques o en quin sentit tenim poques possibilitats d’avangar, ... Perd
aquest és un rol complex i poliedric, tant si penso en I'aprenentatge, com
uan abordo la seva avaluacié (inicial, formativa i final; com sempre!).
jemana docents amb gran visié global, amb formacié humana amplia,
homes i dones «legits», atents als batecs del mén, usuaris habituals a les grans
xarxes virtuals d’informacié,... i no pas bons didactes d’'uns continguts estra-
fets o defensors de parcel-les compactes. Francament, només ho veig possible
a partir del treball en equip i de la implicacié de diferents docents que apor-
tin, cadascd, diferents visions o coneixements des d’Optiques variades.
I, tercerament, hi ha el que quedi. Vull dir que una vegada determinats els con-
tinguts del curs que treballarem —o treballem, que els projectes sén sempre
dinamics— segons cada una de les dues metodologies anteriors, els que restin,
els treballarem de la manera més adient. O, potser, en una certa programacié
al llarg de diferents anys, per tal que 'alumnat aprengui per descogerta, en tre-
ball cooperatiu, per estucﬁ personal, a través d’'un manual progressiu, ...
No sé st aix0 és un plantejament estrategic o és més ﬁ)ragm‘atic. Certament
ue, si no hi pensem abans, acabarem fent I'escola a la qual vam anar com
glumnes. I tampoc es tracta de ser massa quadriculats; pero, oi que no farem
un projecte sobre com hem de plantejar el treball per projectes a 'escola?

Zum-zum

Papers maig-juny

L'avaluacio: regulacio i autoregulacio

Sant Jordi

Formacié habilitats socials (9,30-17h)
Formacié habilitats socials (9,30-17h)
Formacié habilitats socials (9,30-17h)

Termini presentaci6 treballs als
Premis per al foment de la creativitat

Reunié mediatecaris (10-13h)

Reunié Junta de la Federacié d’APAS
a Sant Antoni

Reunid delegats d’alumnes (16-18h)
Reunié coordinadors de pastoral (16-18h)

Reuni6 responsables d’informatica

Formacié docents angles secundaria (tarda)

Formacié Caracter Propi (9,30-13h)
Reunié responsables PAI i PAM (10-13h)

Jornada Esport i Convivencia, a Sabadell
Aplec Mou-te

Reunid responsables d’extraescolars
Reuni6 jurats Premis per al foment
de la creativitat

Reunid responsables FP

Reunié Consell de les Institucions
Lliurament Premis per a la foment
de la creativitat, a Igualada

Reunié responsables PGS (tarda)
Inici Estades Pedagogiques
Finalitzacié Estades Pedagogiques
Darrer dia lectiu del curs escolar
Sant Joan

Inici 6 dies diferents

Finalitzacié 6 dies diferents




